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O Circulo Bakhtiniano na Educacao Matematica: uma analise
filoséfica do discurso, ideologia e construgao dialégica do

conhecimento

Resumo

O presente artigo problematiza a aplicagdo dos conceitos bakhtinianos de discurso, ideologia
e linguagem no campo da Educagdo Matematica, operando uma leitura filosofica que
transcende a mera transposi¢cao didatica de categorias tedricas. Por meio de uma revisao
bibliografica de natureza hermenéutica, discute-se como a linguagem matematica, longe de
constituir sistema neutro e autbnomo, emerge como pratica social ideologicamente situada,

implicando sujeitos historicamente marcados em processos de interlocugdo. A analise
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evidencia que o discurso matematico escolar, compreendido como enunciado responsivo em
cadeia dialdgica, pode tanto reificar desigualdades estruturais quanto instaurar possibilidades
de emancipacao epistémica. Argumenta-se que a apropriacao rigorosa da teoria dialdgica do
discurso exige do educador matematico a compreensdo de que todo signo, inclusive o
numeérico-simbdlico, é territério de disputa ideoldgica e construcao de alteridade. Conclui-se
que a matematizacdo bakhtiniana do ensino implica transformacao ontolégica do ato
pedagdgico, reconhecendo o outro como condigdo constitutiva do préprio pensamento

matematico.
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The Bakhtinian Circle in Mathematics Education: a philosophical
analysis of discourse, ideology, and the dialogical construction of

knowledge

Abstract

This article problematizes the application of Bakhtinian concepts of discourse, ideology, and
language in Mathematics Education, undertaking a philosophical reading that transcends the
mere didactic transposition of theoretical categories. Through hermeneutic bibliographical
review, we discuss how mathematical language, far from constituting a neutral and
autonomous system, emerges as an ideologically situated social practice, implicating
historically marked subjects in interlocution processes. The analysis demonstrates that school
mathematical discourse, understood as responsive utterance in dialogic chain, may both reify
structural inequalities and instigate possibilities for epistemic emancipation. We argue that
rigorous appropriation of the dialogic theory of discourse demands from mathematics
educators the understanding that every sign, including the numerical-symbolic, is territory of
ideological dispute and alterity construction. We conclude that Bakhtinian mathematization of
teaching implies ontological transformation of the pedagogical act, recognizing the other as

constitutive condition of mathematical thought itself.

Keywords: Bakhtin; discourse; ideology; mathematical language; dialogic; alterity

1. Introdugao: o problema da matematizacao e a questao da linguagem

A constituicdo do campo da Educagdo Matematica como area de investigacéo
epistemoldégica exige, ha tempos, o enfrentamento de uma aporia fundamental: como conciliar
a suposta universalidade formal da matematica com a incontornavel particularidade historico-

cultural dos sujeitos que a apreendem? Este trabalho insere-se nessa problematica ao propor



que as categorias desenvolvidas pelo Circulo Bakhtiniano, compreendido aqui ndo como mero
conjunto de técnicas analiticas, mas como teoria dialégica do discurso (BRAIT, 2006, p. 10),
oferecem fundamentacéo filoséfica capaz de subverter as premissas positivistas que ainda

perpassam o ensino matematico.

Conforme assinala Brait (2006, p. 10), tal teoria dialdgica recusa "uma definigdo
fechada, o que seria uma contradigdo com o préprio conceito tedrico", pois estabelece "a
indissoluvel relagdo existente entre lingua, linguagens, historia e sujeitos que instaura os
estudos da linguagem como lugares de produgédo de conhecimento de forma comprometida,
responsavel, e ndo apenas como procedimento submetido a teorias e metodologias
dominantes em determinadas épocas". Esse embasamento constitutivo diz respeito a uma
concepgao de linguagem, de construcéo e producao de sentidos necessariamente apoiadas

nas relagdes discursivas empreendidas por sujeitos historicamente situados.

A especificidade de nossa proposta reside em nado tratar Bakhtin, Voloshinov e
Medvedev como fornecedores de "métodos" aplicaveis mecanicamente a sala de aula, mas
em compreender que sua arquitetura conceitual, centrada na triade discurso, ideologia,
linguagem, implica transmutagdo ontolégica do ato de ensinar matematica. O que esta em
jogo nao é simplesmente "melhorar" a didatica através de técnicas comunicativas, mas
reconhecer que a prépria matematica, enquanto forma de discurso, s se constitui no encontro

com o outro, na responsividade entre vozes que se fazem e se desfazem no ato enunciativo.

Bakhtin contribuiu amplamente para o contexto linguistico, literario e artistico, e
carrega uma grande influéncia nas respectivas areas. Ele desenvolveu, com outros
intelectuais como Valentin Voloshinov (1895-1936) e Pavel Medvedev (1891-1938), estudos
que buscavam entender a interagdo humana, juntamente com a linguagem e o discurso
relacionados com a mesma. Desta forma, revelou-se o Circulo de Bakhtin, uma abordagem
tedrica que, ao contrario das leituras instrumentalizantes, exige ser compreendida em sua
radicalidade filosoéfica: a linguagem € espacgo de interagcédo e construgéo de significados néo

como lugar preexistente, mas como evento constitutivo do ser-com-o-outro.

Quando aplicada a linguagem matematica, essa perspectiva desvela sua importancia
por se relacionar de forma intrinseca dentro de cada conceito e signo trabalhado no ensino
de matematica, o que o torna uma ferramenta de suma importancia na compreensao de cada
contelido. Todavia, insistimos: ndo se trata de ferramenta no sentido instrumental, mas de
mediagao ontoldgica que auxilia os professores a entenderem e refletirem sobre o papel que
devem assumir como regentes de turma e se tornarem seres politicamente conscientes da

sua importancia e influéncia na vida de cada estudante.



Sendo assim, este trabalho tem como objetivo reconhecer as contribuicbes
amplamente significativas ao estudo da linguagem de Mikhail Bakhtin como uma pratica
social, destacando seu papel na formacao e transformacgao das interacbes humanas e, em
especial, o entendimento da linguagem matematica e o seu papel no processo de ensino-

aprendizagem, compreendido agora como processo de construgéo dialégica de alteridade.

2. O Circulo Bakhtiniano, a construgao arquiteténica do discurso e a critica ao

abstracionismo matematico

Para o Circulo Bakhtiniano, a linguagem ¢é tecida por meio de uma trama de
elementos ideolégicos, a qual parte da relagao das palavras/enunciados com a realidade, com
seu autor e com as outras palavras anteriores. O juizo de valor, implicado na
responsabilidade/responsividade advém dai, pois, ao expressar vivéncias plurais, a
linguagem reflete e, ao mesmo tempo, refrata a realidade, uma vez que sendo a palavra um
"fendbmeno ideoldgico por exceléncia", e por isso mesmo avaliativa, "pode distorcer essa
realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico"
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1986, p. 32, 36).

Esta concepcao implica consequéncias radicais para a compreensido da matematica
escolar. A linguagem matematica, tradicionalmente reconhecida como sistema simbdlico
composto por signos especificos — numeros, férmulas, graficos, equagdes —, possui uma
caracteristica aparentemente paradoxal: sdo universais em sua aplicacdo formal e,
simultaneamente, abstratos em sua forma. Essa combinacao os torna ferramentas poderosas
para representar fendbmenos do mundo real de maneira objetiva e precisa. No entanto, sua
interpretacdo e uso nao sao isentos de contextos ideolégicos e culturais, conforme apontado
por Bakhtin, que reconhece os signos como portadores de significados que vao além de sua

funcao técnica ou denotativa.

Para Bakhtin, os signos linguisticos, incluindo os matematicos, ndo existem em um
vazio neutro; eles estao carregados de ideologias e refletem os contextos sociais e historicos
em que sao usados. Essa perspectiva € particularmente relevante quando analisamos as
praticas pedagogicas relacionadas a linguagem matematica. Por um lado, o uso dessa
linguagem pode ser uma ponte que conecta os alunos ao conhecimento abstrato e cientifico.
Por outro, pode se tornar uma barreira, dependendo de como € apresentada no processo de
ensino. Um exemplo claro € o uso excessivo de terminologia técnica ou de explicagbes que
priorizam a formalidade em detrimento da compreensdo. Quando isso ocorre, a linguagem

matematica, em vez de esclarecer, aliena os estudantes, dificultando seu engajamento.

Nesse sentido, € fundamental pensar a linguagem matematica a partir de uma

abordagem dialégica, como sugerido por Bakhtin. Ele destaca que o significado dos signos é



construido no encontro entre as vozes do emissor e do receptor, ou seja, entre o professor e
o0 aluno, no caso da educagdo. Assim, o aprendizado da matematica pode ser
significativamente melhorado quando os professores adotam uma postura dialdgica,
utilizando explicagdes que interajam com o conhecimento prévio dos alunos, respondendo as
suas duvidas e permitindo que eles ressignifiquem os conceitos a partir de suas proprias

experiéncias e contextos culturais.
2.2. A constituicao dialogica do sujeito e a intersubjetividade

No pensamento dos estudiosos do Circulo, como ja foi dito, a intersubjetividade é
anterior a subjetividade, uma vez que € o pensamento dos outros que institui a subjetividade.
Nesse sentido, o principio dialégico edifica a alteridade como constituinte do ser humano e de

seus discursos.

Para o Circulo bakhtiniano, o sujeito é, no minimo, dois (ou, nas palavras de Bakhtin
(20104, p. 223): "Uma s6 voz nada termina e nada resolve. Duas vozes s&o o minimo de vida,

0 minimo de existéncia"): eu e outro (ou, como entende Bakhtin (2010b): "eu-para-mim", "eu-

para-o-outro", "outro-para-mim"), que atuam, na comunicacao discursiva, em uma via de méo

dupla, em que se alteram mutuamente (em um jogo dialético-dialogico).

Esta arquitetdnica do sujeito implica que o aprendiz de matematica ndo se constitui
como individuo isolado diante de objetos abstratos, mas como ser-em-dialogo, cuja
capacidade de matematizagcdo emerge da responsividade ao outro. O "eu-para-mim" do
estudante s6 se organiza através do "outro-para-mim" — seja este outro o professor, o colega,

o autor do livro didatico ou as vozes historicas sedimentadas na tradicdo matematica.

Nossa fala, isto €, nosso(s) enunciado(s) "[...] € [sao] pleno [s] de palavras dos outros,
(Elas) trazem consigo a sua propria expressdo, seu tom valorativo, que assimilamos,
reelaboramos, reacentuamos (...) Em todo o enunciado, quando estudado com mais
profundidade (...) descobrimos as palavras do outro semilatentes e latentes, de diferentes
graus de alteridade" (BAKHTIN, 2010, p. 294-299).

Aplicado a educagdo matematica, este principio significa que todo enunciado do
estudante — inclusive aquele que parece "errado" do ponto de vista formal — carrega em si
vozes do outro, tramas de significacdo que devem ser desveladas pelo professor em sua
dimensao genoldgica (estudo dos géneros discursivos) e arquitetdnica (analise da construgao
do enunciado). O erro matematico nao é, pois, mera auséncia de conhecimento, mas forma
especifica de responder ao outro, posicionamento ideoldgico no campo discursivo da

matematica escolar.

3. Metodologia: o método hermenéutico-dialégico



O artigo abrange uma abordagem tedrica baseada em fontes bibliograficas sobre o
circulo bakhtiniano, utilizando obras do proprio Bakhtin e referéncias de estudos
contemporaneos sobre a educagao matematica para compor a analise. No entanto,
especificamos metodologicamente nosso procedimento como hermenéutica dialégica: nao se
trata de mera sintese de fontes, mas de dialogo critico entre os textos bakhtinianos e os
problemas da educacdo matematica, onde nossa prépria voz de pesquisadores emerge como

enunciado responsivo em cadeia intertextual.

A pesquisa tem como foco a interpretacdo de textos matematicos e analise de
discursos abordados em sala de aula, com énfase em como a linguagem e o discurso se
relacionam e contribuem para a constru¢ao do conhecimento matematico, e como as praticas
de ensino podem influenciar na aprendizagem, além de livros didaticos e materiais
pedagdgicos. A analise € qualitativa, considerando a linguagem matematica como sistema de
signos, discurso e linguagem e as praticas de ensino como eventos de enunciagao (BRAIT,
2006).

Diferentemente de revisdes bibliograficas convencionais, nosso método implica:

1. Leitura arquiteténica: analise da construgcdo dos enunciados tedricos

bakhtinianos em sua estrutura interna;

2. Transposigao problematizante: nio aplicacdo mecanica, mas tradugéo critica

das categorias para o campo matematico;

3. Dialogo responsivo: nossas proprias interpretagbes como enunciados que
respondem as vozes tedricas, assumindo a responsabilidade ideolégica de nosso

posicionamento.
4. O discurso na educacao matematica: géneros, enunciados e responsividade

O discurso para Bakhtin esta relacionado com interacao entre os sujeitos; cada fala
que é enunciada carrega consigo seu contexto histérico e social, desta forma, cada discurso
se revela unico e é nesta definicdo que o enunciado é revelado (BAKHTIN, 2011). Uma fala,
um acontecimento ou um debate, jamais podera ser repetido por razdo das suas

singularidades como entonagdo, gestos e contextos. Todo enunciado € irrepetivel.

No contexto matematico, o discurso se mostra relevante pelo motivo da linguagem
matematica ndo ser apenas uma linguagem comum, mas uma que carrega consigo seus
préprios simbolos, signos e féormulas e cada um destes tem seu proprio significado e precisa
ser interpretado e entendido referente ao contexto em que esta inserido. Todavia, precisamos

ir além: o género discursivo do enunciado matematico — seja ele demonstragdo formal,



resolugcéo de problema, explicagédo didatica ou discussao colaborativa — determina condi¢oes

de produgéo de sentido que ndo sdo meramente técnicas, mas ideologicamente situadas.

Por muito tempo foi defendido o ensino tradicional onde o professor era o uUnico a
poder ensinar em um ambiente escolar e o aluno era considerado como uma figura passiva,
sendo sua responsabilidade apenas ouvir o que era falado. Esta metodologia se mostra falha
diante de tantas lacunas a serem preenchidas hoje em dia no sistema educacional brasileiro
e é alvo de criticas de grandes estudiosos, em especial por Paulo Freire (2001), cujo didlogo
com Bakhtin reside na compreensdao comum de que toda educacdo € ato politico de

linguagem.

Bakhtin contribui para a argumentagdo com suas teorias, como dialogismo, que se
relaciona diretamente com o discurso, onde afirma que a linguagem se da de forma coletiva,
na inter-relagcdo de um com o outro ao dialogar entre si. Em "Os Géneros do Discurso" (2016),
€ defendido que o dialogismo € a base para a constru¢ao do sentido, pois nenhum enunciado
existe isoladamente; ele sempre se relaciona com outros enunciados. A comunicagao entre
as pessoas passa a ser entendida como um verdadeiro dialogo quando um individuo deixa de
ser um ouvinte passivo e passa a participar ativamente do dialogo ao expor suas préprias

caracteristicas e autenticidade. Entao, o dialogismo é formado (BAKHTIN, 2016).

Desta forma, o conceito de discurso para Bakhtin se revela como uma alternativa
para as salas de aula e ajuda a enxergar a figura de professor e aluno com uma visao diferente
da de antigamente. Agora, o aluno pode ser visto como um participante ativo em sala de aula,
ele tem a oportunidade de expor suas ideias e questionamentos e também tem a capacidade
de ensinar. O professor tem a responsabilidade de criar uma realidade onde ha espaco para

a reflexdo e pensamento critico, construindo o conhecimento em conjunto.

A compreensao de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre acompanhada de
uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito variavel); toda

compreensao é prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz

o ouvinte torna-se o locutor. A compreensao passiva das significagcbes
do discurso ouvido é apenas o elemento abstrato de um fato real que
€ o todo constituido pela compreensao responsiva ativa e que se
materializa no ato real da resposta fonica subsequente (BAKHTIN,
1997, p. 290).



Em relacdo ao ensino de matematica, os desafios se mostram muito acentuados
devido a grande dificuldade dos alunos no que se refere a aprendizagem de conteudos
matematicos. A quantidade de signos e simbolos matematicos muito contribui para a
dificuldade e defasagem dos alunos no ensino de matematica hoje em dia. O principal dilema
entre os mesmos é desvendar como a matematica e seus simbolos podem ser aprendidos de

forma significativa, com sentido para sua prépria realidade.

O discurso se torna uma das chaves essenciais para o desempenho de um professor
em sala de aula. Para Bakhtin (1978), a palavra é considerada um meio constantemente ativo,
que é constantemente mutavel de uma comunicagao dialdgica, ele transita de boca em boca,
de um contexto para o outro, de geracao para geragao. O professor deve utilizar a linguagem
como a ferramenta principal do seu discurso e ter consciéncia do seu papel de mediador;
ensinar matematica ndo se resume apenas na aplicacdo de férmulas e contas sem nexo, o
discurso entre professor e aluno é essencial para que a aprendizagem seja significativa e faca
sentido para a realidade do estudante. Seu objetivo, além de ensinar o seu conteudo, também

€ ajudar a formar sujeitos criticos e conscientes do seu papel na sociedade.
O discurso dos alunos: alteridade e construgcao de sentido matematico

As palavras dos alunos em sala de aula também sao importantes para compreender
como eles definem, interpretam e dao novo significado aos conceitos matematicos. Embora a
linguagem da matematica seja muitas vezes considerada universal, a sua aprendizagem e
utilizacdo dependem de interagdes sociais, culturais e educacionais. Nesse sentido, o
comportamento comunicativo dos alunos ndo deve ser visto como uma simples expresséo de

emocdes passivas, mas como uma importante ferramenta de construcao de sentido.

Segundo Bakhtin, as interagdes orais dos alunos criam um espag¢o de comunicagao
em que ocorre o didlogo e a discussdo do significado. Quando expressam duvidas, fazem
perguntas ou compartilham interpretacdes, ndo estdo apenas expressando sentimentos, mas
participando ativamente do processo de avaliagcdo matematica. Esse tipo de comunicacéao é

importante para uma aprendizagem significativa.

Por exemplo, ao trabalhar em grupo para resolver problemas de matematica, os
alunos podem explicar as dificuldades que tém na compreensao de conceitos como a relagéo
entre fragdes e unidades. Esse tipo de conversa oferece oportunidades para colegas ou
professores interagirem, aumentando a compreensao do grupo. Neste contexto, a fala dos
alunos nao é apenas uma ferramenta individual, mas também um meio de criacdo de

conhecimento coletivo.



Contudo, as contribui¢cdes dos alunos na sala de aula sao muitas vezes limitadas por
fatores como o0 medo de cometer erros, a falta de autoconfianca e a forma como o curso é
conduzido. Concentrar-se apenas nas respostas corretas e na aprendizagem mecénica pode
inibir o envolvimento dos alunos e a exploracao de novas ideias. Portanto, é importante que
0 ambiente de sala de aula seja aberto a discussao e permita que os alunos expressem suas

opinides sem medo de serem julgados.

Além disso, é importante enfatizar que as contribui¢gdes dos alunos sao influenciadas
pela sua cultura. Alunos de diferentes origens podem trazer diferentes perspectivas para a
sala de aula, melhorando assim o processo de ensino e aprendizagem. Por exemplo, ao
discutir questdes relacionadas com o crescimento populacional, os estudantes das areas
urbanas podem fornecer exemplos diferentes dos estudantes das areas rurais, contribuindo

assim para uma compreensao mais ampla do conceito.

Para usar efetivamente a voz do aluno como ferramenta de ensino, os professores
devem estar atentos e dispostos a ouvir com atengao e incentivar interagdes que respeitem
as contribuicdes dos alunos. Também é importante incorporar essa contribuicdo ao

planejamento e desenvolvimento do curso para garantir que o curriculo seja significativo.

Resumidamente, a linguagem oral e interativa dos alunos desempenha um papel
crucial na compreensao matematica. E uma abordagem positiva e comunicativa que, quando
usada em um ambiente de aprendizagem desafiador e colaborativo, ndo apenas facilitara o
aprendizado individual, mas também contribuira para a criagdo de conhecimento mais
abrangente. Portanto, reconhecer e valorizar as vozes dos alunos é importante para
transformar a linguagem da matematica em uma ponte para a compreensao e o pensamento

critico.

Os conceitos bakhtinianos podem contribuir ricamente para o ensino de matematica,
pois, apesar de ser vista como uma ciéncia neutra, seu conteudo se interliga diretamente com
uma ideologia, como aponta Voléchinov (2017), ao afirmar que a palavra, mesmo sozinha, é
um fendmeno ideoldgico. O carater ideoldgico da matematica € carregado de concepgoes
culturais, valores e prioridades. O modo como a matematica € ensinada e representada nas
escolas pode refletir os contextos que prioriza e que sao frequentemente alinhados a valores

e interesses das classes dominantes.

A ideologia esta relacionada com a linguagem e o discurso; ela nao é entendida
apenas como uma expressao de valores, mas como algo que se materializa e se manifesta
através da linguagem. A linguagem que utilizamos carrega um contexto histérico e social; as
interacbes sociais tém suas ideias e pressupostos que refletem as relagdes de poder

presentes na sociedade.



Na matematica, ela é expressa da mesma forma. Por meio de sua linguagem de dificil
acesso, ela contribui para a exclusdo de diferentes grupos sociais ao nao ser convidativa e
nem apresentar facetas que chamem a atengao de alunos em vulnerabilidade social, pessoas
com deficiéncia ou de diferentes contextos sociais, e, por isso, torna os alunos distantes e

sem interesse pela disciplina.

A valorizacéo de determinados tipos de conhecimento também pode ser considerada
um tipo de ideologia presente na matematica. Alunos com defasagem na matéria séo vistos
como menos inteligentes e desvalorizados ndo apenas na escola, mas também na vida, o que
mostra que a matematica € socialmente construida para ser valorizada dentro de uma

sociedade e todos aqueles que nao tém uma boa relagcdo com a mesma, sao excluidos.

Ao analisarmos um livro didatico, num contexto ambientalizado numa escola
localizada numa area marginalizada da cidade, os termos técnicos e simbolos podem criar
uma barreira entre esses alunos, ja que nao é a linguagem com a qual eles estao lidando no
seu dia a dia. Os problemas matematicos também, frequentemente, abordam tematicas sobre
problemas urbanos e industriais, o que dificulta a conexado de estudantes de areas rurais e

comunidades indigenas com a matematica. Assim, reforcando as desigualdades.

Essas ideologias educacionais ignoram as experiéncias de vida dos alunos e néo
levam em consideracgao as diferentes formas de aprendizado que podem existir em uma sala
de aula. Além de ser vista como uma matéria dificil, € muito recorrente que a matematica seja
ensinada de maneira robdtica e fria, ndo considerando a realidade e a cultura com a qual o

aluno esta inserido, o que faz com que os estudantes ndo se conectem com a disciplina.

Por isso, o papel do professor de matematica é romper com essas barreiras e, por
meio de uma abordagem dialdgica, promover a ideologia inclusiva. Isso inclui desconstruir a
ideologia matematica e as praticas pedagdgicas exclusivas, permitir que os alunos contribuam
com a sua proépria realidade e perspectiva no ensino matematico e entender os diferentes
contextos sociais de cada escola ao participar de um corpo docente. O professor precisa
trabalhar com abordagens e linguagens que o aproximem do aluno. Bakhtin (1997) contribui

para esta afirmacao:

As significagbes lexicograficas das palavras da lingua garantem sua
utilizacdo comum e a compreensao mutua de todos os usuarios da
lingua, mas a utilizacdo da palavra na comunicagao verbal ativa é
sempre marcada pela individualidade e pelo contexto" (BAKHTIN,
1997, p. 313).



Consideragoées finais: a matematizagcao como pratica ético-politica

Em geral, o artigo investigou a aplicacdo dos conceitos bakhtinianos de discurso,
ideologia e linguagem no campo da Educagdo Matematica. O estudo mostrou que a
linguagem matematica, tratada como objetiva e universal, é, na verdade, permeada por
significados culturais, historicos e sociais. Essa constatacido tem implicagbes profundas para
0 ensino e a aprendizagem, desafiando abordagens tradicionais e sugerindo caminhos para

praticas pedagdgicas mais inclusivas e dialogicas.

A linguagem matematica transcende seu papel técnico ao se configurar como um
sistema de signos carregado de valores e ideologias. Esse carater ideoldgico se manifesta,
por exemplo, na estruturacdo dos conteudos nos curriculos, livros didaticos e nas praticas
avaliativas. Esses elementos nido apenas definem o que é considerado conhecimento
matematico valido, mas também influenciam quem tem acesso a ele. Alunos de diferentes
contextos sociais, econdbmicos e culturais podem enfrentar barreiras adicionais para

compreender e se apropriar dessa linguagem, reforcando desigualdades ja existentes.

Compreender a matematica como uma pratica social implica reconhecer que sua
linguagem é construida e reconstruida nas interacbes entre professores e alunos. Essa
perspectiva subverte a visdo tradicional do ensino como uma transmissido unilateral de
conteudos. Em vez disso, propde uma abordagem dialdgica, em que o significado € formado

por meio de um processo continuo de negociacao e responsividade.

Dentro dessa perspectiva, é essencial que o ensino da matematica promova
oportunidades para os alunos explorarem a linguagem matematica de maneira significativa,
conectando-a com suas vivéncias e culturas. Isso pode ser feito através de atividades que
integrem problemas do cotidiano, projetos interdisciplinares e a valorizagao de diferentes
formas de expressdo matematica, como representagdes graficas, verbais ou simbdlicas.
Dessa forma, a linguagem matematica deixa de ser vista como algo distante e inacessivel,

passando a ser um instrumento para compreender e transformar a realidade.

Além disso, ao incentivar a participagao ativa dos estudantes nesse processo, cria-
se um espaco onde todos se sintam capazes de construir e compartilhar saberes
matematicos, contribuindo para a democratizagdo do conhecimento e a reducdo de

desigualdades educacionais.

O professor assume um papel central como mediador do dialogo e facilitador do
aprendizado. Sua responsabilidade vai além do dominio técnico dos conteudos; ele precisa

compreender e valorizar as vozes dos alunos, promovendo um ambiente onde o aprendizado



seja uma construgio coletiva. Isso inclui ndo apenas escutar os estudantes, mas também

integrar suas contribuicées ao planejamento e a conducgdo das aulas.

Por exemplo, ao abordar conceitos matematicos complexos, como fungdes ou
derivadas, o professor pode explorar situagdes do cotidiano que sejam significativas para os
alunos, conectando a linguagem matematica a suas experiéncias pessoais. Essa pratica ndo
apenas facilita a compreensao, mas também ajuda a construir uma relagdo positiva dos
estudantes com a matematica, transformando-a em uma disciplina frequentemente temida

para uma ferramenta para a resolugao de problemas reais e significativos.

Além disso, o professor deve atentar-se as diversas formas de expressao dos alunos,
incluindo aquelas que podem parecer "erradas" a primeira vista. Tais manifestagdes podem
conter insights valiosos sobre como os estudantes estdo construindo seu entendimento. Em
um ambiente dialdgico, o erro € visto ndo como uma falha, mas como uma oportunidade de

aprendizado e reflexao coletiva.

Outro aspecto decisivo do papel transformador do professor € o incentivo a
autonomia intelectual dos alunos. Em vez de oferecer respostas prontas, o educador pode
propor questdes instigantes que desafiam os estudantes a pensar de forma independente e a

buscar solucdes criativas.

Essa abordagem fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e promove um
senso de protagonismo no aprendizado. Ao estimular os alunos a formularem hipoteses,
justificarem suas ideias e revisarem suas estratégias, o professor ajuda a construir uma
relagcdo de confianca mutua e respeito no processo educativo, tornando a sala de aula um
espaco de coaprendizagem, onde tanto o docente quanto os estudantes evoluem

conjuntamente.

Um reflexo de sua internalizagao e interpretacdo dos conceitos matematicos sao as
manifestagdes discursivas dos alunos. No entanto, essas vozes frequentemente sao
silenciadas por praticas pedagdgicas que enfatizam a memorizagédo e a obtengao de
respostas corretas, em detrimento da exploracdo de ideias e do desenvolvimento do

pensamento critico.

Construir a participacao ativa dos alunos requer a criacao de um ambiente seguro e
inclusivo, onde eles se sintam a vontade para expressar suas duvidas, questionamentos e
interpretagcdes sem medo de julgamento. Isso também envolve desafiar normas culturais que
desencorajam a expressao de vulnerabilidades, especialmente em disciplinas consideradas

"dificeis" como a matematica.



Além disso, reconhecer e valorizar as diferengas socioculturais dos alunos é
essencial para uma pratica pedagdgica inclusiva. Cada aluno traz para a sala de aula um
conjunto unico de experiéncias, perspectivas e conhecimentos prévios que podem enriquecer
o aprendizado coletivo. Por exemplo, alunos de comunidades indigenas ou quilombolas
podem oferecer interpretacbes matematicas baseadas em suas ftradi¢gdes culturais,

contribuindo para uma compreensio mais ampla e diversificada dos conceitos abordados.

Ainda no contexto, é fundamental que os professores atuem como mediadores do
conhecimento, promovendo praticas pedagdgicas que estimulem a curiosidade e a autonomia
intelectual. Isso significa que, ao invés de serem apenas receptores passivos de informacgdes,
os alunos devem ser incentivados a construir significados e a relacionar os conceitos

matematicos com situag¢des do seu cotidiano e da sua realidade.

A utilizagdo de metodologias ativas, como debates, resolugdo colaborativa de
problemas e projetos interdisciplinares, pode ampliar as possibilidades de interacdo e
expressao dos estudantes. Essas estratégias permitem que os alunos desenvolvam
habilidades como argumentagao ldgica, trabalho em equipe e pensamento critico, elementos
essenciais nao apenas para o estudo da matematica, mas para sua formagao como cidadaos

plenos.

Por outro lado, o professor também deve estar atento para escutar verdadeiramente
os alunos. Isso envolve ndo apenas acolher suas respostas e opinides, mas também dar
continuidade a elas por meio de perguntas desafiadoras, que aprofundem o raciocinio e
promovam novas reflexdes. Tal postura demonstra respeito pelas ideias dos estudantes e

reforga a importancia de suas contribuicdes no processo de aprendizagem.

Embora o ensino dialégico tenha avangado tanto em teoria quanto em exemplos
praticos, sua aplicagdo enfrenta barreiras significativas no cenario educacional atual. A rigidez
dos curriculos, métodos de avaliacdo padronizados e as condicdes muitas vezes
desfavoraveis de trabalho para os professores limitam as possibilidades de implementar

abordagens mais participativas e inclusivas.

Para superar esses obstaculos, sdo necessarias mudangas profundas na estrutura
do sistema educacional. Politicas publicas devem priorizar a formagdo continuada dos
professores, ndo apenas no aspecto técnico, mas também no desenvolvimento de
competéncias para lidar com a diversidade cultural e estimular um ambiente de didlogo na
sala de aula. Além disso, é fundamental repensar os curriculos e as formas de avaliagao,
colocando em destaque o pensamento critico e a aprendizagem colaborativa, em vez de focar

apenas na memorizacao de conteudos e procedimentos.



Outra perspectiva promissora para o futuro € o uso da tecnologia como aliada no
fortalecimento das praticas pedagodgicas dialégicas. Plataformas interativas, aplicativos
educativos e jogos digitais podem abrir novas possibilidades de engajamento, permitindo que
os estudantes explorem conceitos matematicos de forma criativa e em colaboragcdo com os
colegas. Essas ferramentas tornam o processo de aprendizado mais dinamico e significativo,

promovendo o envolvimento ativo dos alunos.

Para que essas transformacbdes se consolidem, é imprescindivel uma maior
articulagéo entre as escolas, as familias e a comunidade em geral. Essa parceria fortalece a
compreensao de que o aprendizado € um processo coletivo e continuo, que vai além dos
muros da escola. Envolver a comunidade no planejamento de projetos pedagdgicos,
incorporar saberes locais e criar espacos de troca entre professores, pais e alunos sao
iniciativas que ajudam a construir um ambiente educacional mais conectado com a realidade
dos estudantes. Quando todos os agentes educacionais trabalham juntos, é possivel criar
uma cultura escolar que valorize o dialogo, a inclusdo e o respeito as diferentes formas de

pensar, aprendendo e compartilhando conhecimentos.

Logo, ao aplicar os conceitos de Bakhtin a Educacdo Matematica, este estudo ndo
apenas oferece uma nova perspectiva sobre o ensino e a aprendizagem, mas também
ressalta a importancia de reconhecer a linguagem matematica como uma pratica social
carregada de significados culturais e histéricos. Essa abordagem desafia visdes tradicionais
e sugere que a matematica, quando ensinada de forma dialégica e inclusiva, pode ser uma

poderosa ferramenta para a promocao da equidade e do pensamento critico.

O Circulo de Bakhtin aborda tematicas que impactam a vida do professor em sala de
aula. O bom dominio de seus conceitos como discurso, ideologia e linguagem pode contribuir
ricamente para a sua didatica e seu desempenho, o que causa impactos positivos na vida dos

estudantes e em suas bagagens de conhecimento.

A matematica, entendida como pratica social, ressoa com significados culturais e
histéricos, resultantes da interagdo dos seres humanos ao longo da histéria. Essa forma de
ver retoma a ideia de que aprender matematica ndo é simplesmente adquirir técnicas de
operagado, mas sim também interpretar, comunicar ideias e resolver problemas de forma
l6gica. Conceber a matematica como uma linguagem viva torna o ensino mais inclusivo e
significativo, porque permite ao aluno conectar-se mais profundamente com o conceito e

tangenciar o seu uso no cotidiano.

Em dltima analise, transformar a linguagem matematica em uma ponte para o
aprendizado e a emancipagdo exige um esforgo conjunto de professores, estudantes,

gestores e formuladores de politicas. E um caminho desafiador, mas necessario, para que a



educacao matematica deixe de ser um privilégio de poucos e se torne um direito efetivamente

acessivel a todos.
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